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O presente trabalho pretende identificar os aspectos em que a filosofia da educagdo cristd se
aproxima ou se distancia da possibilidade de utilizar os pressupostos do construtivismo no
desenvolvimento de sua pratica. O construtivismo tem constituido um tema controverso no meio
educaciona cristio reformado, exigindo uma revisdo conceitual ¢ epistemologica que auxilie o
educador a manter-se fiel aos principios norteados pela Palavra sem descuidar de uma analise critica
acurada dos fundamentos de idéias e praticas que se lhe apresentam hoje. Para tanto, Sio
apresentados 0s pressupostos epistemol dgicos das principais correntes em Educacdo, dando énfase a
caracterizagdo da epistemologia genética de Piaget como fundamento do construtivismo. Clarifica o
gue ¢ o construtivismo a partir daanalise de definigdes e atribuigdes que comumente lhe sio feitas e
de seus pressupostos e discute sua aplicabilidade na educagdo crista. Conclui ser tal aplicagao

possivel desde que as questdes criticas sejam colocadas em seu contexto especifico.

This study aims to identify the aspects of the philosophy of the Christian Education that comes
close to or distant of the possibility to use the assumptions of constructivism in the development of
its practice. Constructivism constitutes a controversial subject in reformed Christian Education,
demanding a conceptual and epistemological revision that helps the educator to remain faithful to
the principles guided by the Scriptures without leaving out a critical analysis and an accurate
assessment of the fundaments of ideas and the practices that exist today. For this reason the
epistemological presuppositions of the main epistemological currents in education are presented,
emphasizing the characterization of Piaget’s genetic epistemology as the basis of constructivism.
Starting from the analysis of definitions and qualifications commonly attributed to constructivism
and from their assumptions, clarifies what it is and discusses it’s applicability in the Christian
Education, concluding such application is possible provided the critical issues are placed in its
specific context.
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Introducéo

A concepedo do que seja educar, para qué educar e a quem educar permeia a pratica de todo
aguele que atende & Grande Comissdo® seja na pratica desenvolvida em escolas confessionais sgja
no evangelismo, no ensino da escola biblica dominical, estudo em pequenos grupos ou discipul ado.
Termos como pregar, evangelizar, educar, ensinar, discipular, mentorear e coaching tem sido
utilizados por vezes de forma indiscriminada, e por outras tentando renovar com palavras, praticas
gue na redlidade afastaram-se de seu proposito original em func¢do da influéncia de sistemas de

pensar desenvolvidos na cultura humana.

Por outro lado, contribui¢des importantes do conhecimento secular tem sido alvo de analises
criticas pouco consistentes, muitas vezes movidas pelo zelo e fidelidade as Escrituras, mas pouco
precisas em fun¢do do desconhecimento dos pressupostos em que se baseiam estas contribuigdes.
Acabam por confundir o educador cristdo que desinformado deixa de utilizar recursos valiosos para

0 crescimento espiritual de seus alunos.

O modo como o educador seleciona o que deve ensinar, a forma como acredita que o0 ensino
seja eficaz e o objetivo que tem no ensino traduzem sua forma particular de conceber o homem e o
conhecimento; ha sempre uma teologia e uma epistemologia constituindo sua pratica. Enquanto
estas nao forem clarificadas, 0 educador encontra-se direcionado pelo senso comum, ou sgja, pelo
conhecimento intuitivo, do dia a dia que ¢ transmitido informamente de uma geragéo a outra e que

carece derigor.

Muitos educadores cristios adotam praticas no ensino formal de sala de aula ou no ensino
informal que traduzem os condicionamentos culturais a que foram expostos no decorrer de suavida
académica secular ou mesmo de seu discipulado sem ter a consciéncia disto. Num processo de

reprodugdo ingénua eles perpetuam processos sem fazer de sua pratica um objeto de reflexao.

Conhecer as diferentes teorias de aprendizagem estudadas pela psicologia pode auxiliar o
professor a compreender “porque faz o que faz”, traduzindo a determina¢do de muitos outros
fatores além das Escrituras. Desta forma podem ser superados preconceitos, que Sio fruto do
desconhecimento, bem como fortalecidas convicgdes de tal modo que possa cada um estar pronto a

responder pelas razdes de sua fé e de seu agir.

Para compreender o processo da aprendizagem podemos fazer uso de conhecimentos

secul ares das ciéncias da educagdo, sem temer que seja substituida a abordagem biblica adequada:

1Mt 28.19, 20



Uma visdo do mundo cristd vé validade tanto na ciéncia como na teologia, vendo

que ambas sdo necessarias. Quando propriamente entendidas ndo sdo

contraditorias em sua natureza, mas apresentam uma descri¢do mais completa da
realidade do que pode ser alcang¢ada quando somente as ciéncias sociais ou a

teologia sdo consideradas exclusivamente (DOWNS, 2001 p.14, grifo meu).

Segundo esta otica tanto a natureza como a Escritura devem ser estudadas para que sgam
entendidas as maravilhas de Deus. A realidade ¢ baseada na verdade de que Deus criou todas as

coisas e por ser Deus afonte de tudo que ha, ha uma unidade da verdade na criagdo.

O alvo de todo e qualquer processo de ensino ¢ a maturidade do pensar especialmente no
caso da educagio cristd, que pode ser expresso da seguinte forma: “Pensar de modo cristdo sobre

»2 |evando cativo todo pensamento a obediéncia de Cristo® e

todos os assuntos da vida
experimentando a vontade de Deus, pois somente através da santificagdo renovadora o crente torna-

se sensivel o suficiente para provar o que esta em consondncia com ela®.

Sob este prisma ressalta-se a importancia de resgatar o sentido do pensar, do uso da mente
na compreensio da Verdade revelada seja no mundo natural seja através da Palavra.’E ainda, que ha
dois aspectos a considerar na busca do conhecimento: de um lado ha uma verdade com

componentes metafisicos objetivos e de outro um homem em processo de conhecimento.

E justamente a analise deste ultimo que se dirige o foco deste artigo, considerando que a
psicologia pode nos gudar a entender esta criatura de Deus, 0 homem em seu processo de
aprendizagem. Descobrir como funciona a mente, o que ¢ realizado pelo construtivismo, nos guda

aavaliar seu papel no crescimento espiritual e a utilizar seus recursos com discernimento.
A questao do conhecimento

Quando nos dedicamos ao ensino temos de nos perguntar: qual a origem do conhecimento?
Como se da o processo de conhecer? O que permite reconhecer o verdadeiro? Como o ser humano

pode conhecer a vontade de Deus? Como o homem pode conhecer a Deus através de sua criagao?

Estamos aqui diante de uma questdo epistemologica: o que ¢ conhecer? O termo grego
ginoskein significa decidir, determinar, decretar. O vocabulo latino cognoscere tem o sentido de

familiarizar-se com, notar, conhecer e reconhecer. E utilizado também para nomear o resultado ou

2Downs, Perry G. Ensino e Crescimento — Uma Introdugdo 4 Educagdo Cristd, S.P.; Ed. Cultura Cristd, 2001
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produto do processo de aprendizagem. O ato de conhecer ¢ uma relagdo que se estabelece entre a
consciéncia que conhece e o objeto conhecido, podendo também considerar o conhecimento como 0

fruto, o resultado deste ato.

No dominio da Educagdo Crista estas questdes sdo amplificadas uma vez que vao além do
racional, considerando a fé como meio de conhecimento, como capacidade espiritual®, como a

certeza das coisas pelas quais esperamos, a prova da realidade das coisas que ndo podemos ver'.

Partindo do pressuposto de que ¢ possivel o conhecimento, 0s filésofos divergem quanto a
sua origem e natureza: do ponto de vista metafisico temos de um lado o realismo afirmando que a
realidade existe, independente do homem conhecé-la; epistemol ogicamente temos 0 empirismo para
o qual o conhecimento advém da experiéncia sensivel, ou sgja, estabelece o primado do objeto: so a
experiéncia dos sentidos nos da acesso a realidade, sendo o pensar subseqiiente a ela: observar e

experimentar sio as formas de conhecer a realidade.

De outro lado, encontramos o idealismo para o qual, do ponto de vista metafisico, a
realidade primeira é o pensamento, sendo todas as coisas materiais fruto do ato de pensar. A idéia é
fonte de verdade, em contraste com 0 mundo material, que é mera aparéncia, ilusdo, projecdo da
idéia. Para Platdo as idéias existiam independentemente do mundo sensivel sem ser produto da
experiéncia, sendo que o homem nasce com elas. Ao eleger as idéias como objeto e fonte exclusiva

do verdadeiro conhecimento Platdo abriu caminho para o racionalismo idealista.(Souza,1995)

O racionalismo considera a razao como o instrumento fundamental para a compreensio do
mundo, tinico instrumento para o acesso a verdade, sendo a experiéncia sensivel considerada como
fonte de erros e ilusdes. Os principios logicos e fundamentais sdo inatos e todo conhecimento

resulta do ato de pensar. Temos aqui o primado do sujeito.

A epistemologia para a educagao crista ¢ centrada narevelagao, isto ¢, parte danogao de que
a verdade nao estd no homem (inatismo) e nem ¢ fruto exclusivo da experiéncia sensivel

(empirismo), mas ¢ revelada tanto na natureza como na Palavra de Deus:

Quando a escritura diz que ela é a Verdade, isto implica em que o que a Escritura
revela estda em total harmonia com a realidade. A Escritura é verdadeira ndo
somente porque Deus a deu e nele podemos confiar. Ela é verdadeira porque

representa com exatiddo como as coisas sdo. (RICHARDS, p.245)
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A razido humana tem uma afinidade com a razio divina, e alcanca dados de conhecimento
gue S0 importantes para a vida espiritual. Rm 1 indica que o homem pode conhecer a Deus, e saber
quais Sio as exigéncias de seu governo, pela razdo.® O homem possui uma racionalidade basica que
segundo Stott (p.14) é admitida em toda a Escritura. Embora a mente do homem também tenha sido
corrompida pela Queda e encontre-se obscurecida ainda assim ¢ dado ao homem utiliza-la>. Cabe a
ele reconhecer qual ¢ a fonte dessa sabedoria. A revelagdo de Deus ¢ racional, tanto a geral na

natureza como Sua revelagio especial nas Escrituras e em Cristo.

O homem é capaz de ler o que Deus escreveu no universo e isso é extremamente importante.
Toda a pesquisa cientifica apdia-se nessa pressuposi¢do, na correspondéncia entre o cardter
do que esta sendo investigado e a mente de quem investiga. Essa correspondéncia é a

racionalidade” (STOTT, P.15).

Embora alguns pensem que pelo fato do homem ser finito e decaido ja ndo possa descobrir
Deus através de sua mente, tendo Deus que se revelar por Si, esta ndo ¢ uma verdade afirmada nas
Escrituras. Deus utilizou-se de palavras para se revelar a mente humana, portanto a revelagdo tem o
atributo da racionalidade.

Diante da doutrina da redengdo podemos afirmar a reconstituicdo da mente’® ainda que,
segundo a doutrina do juizo de Deus, sejamos julgados pelo nosso conhecimento ¢ pela nossa

atitude em resposta a Suarevelagao. Stott questiona ainda:

Deus nos criou seres racionais, serd justo negarmos a humanidade que Ele nos
deu? Deus conosco se comunicou; ndo procuraremos entender as Suas palavras?
Deus renovou nossa mente por intermédio de Cristo,; ndo faremos uso dela? Deus

nos julgara pela sua Palavra; ndo seremos prudentes construindo nossa casa sobre

esta rocha? (Mt 7:24-27)

Partindo deste pressuposto, como conhecer com sabedoria e discernimento a criagao, que
nos revela seu Criador? A Escritura ndo nos revela toda a realidade, embora seja suficiente para
orientar nossas escolhas e valores, como afirma ainda Richards (1975, p.246). Assim, sabendo que
ela deve ser ensinada, e tendo alguns principios norteadores de como deve ser ensinada, devemos
também estabelecer critérios segundo os quais nos dedicaremos a estudar a natureza, o dado, o

visivel, que pode ser apreendido por nds através de nossos atributos humanos.

8 Champlin, &Bentes. Enciclopédia de Biblia, Teologia e Filosofia, S.P.: Candeia, 1995, p.866.
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Podemos analisar 0 que as teorias psicoldgicas tém a nos oferecer sobre a forma como o ser
humano aprende. A psicologia da aprendizagem demonstra que ha varios niveis de aprendizagem, e
na educagio crista podemos afirmar que esta culmina com a obediéncia, a pratica, a transformagéo
conforme Mt 11.9: “Aprendei de mim que sou manso e humilde de coragdo, e achareis descanso

para as vossas almas”. JesSUS mesmo “aprendeu a obediéncia pelas coisas que sofreu (Hb5.8).

Temos descrito aqui um processo de descentragdo do eu, de uma mente que caminha da
heteronomia para a autonomia, e entao decide pela obediéncia. H4 um longo processo de
amadurecimento e que tem muitos aspectos a serem estudados que vao muito além de resultado em

fungio de transmissdo de conteudo.
Ensinar e Aprender: definindo conceitos

No Antigo Testamento a palavra “lamad” é muito utilizada para traduzir tanto o ensinar
como o aprender, com o alvo do temor do Senhor com obediéncia a Sua Lei. Lamad aparece
também para traduzir palavras como “treinado, destro na guerra, instruido, ensinado®. Além de
conhecimento, temos aqui a idéia de pratica, treino, habilidade. A palavra aparece também duas

vezes no livro de Jeremias™ como " acostumado a’, trazendo a idéia de formacgao de habitos.

Ja a palavra yadac traduz a idéia de saber, conhecer, mas nunca buscado como fim em si
mesmo; aparece como conhecimento que provém da experiéncia *, como habilidade de fazer algo™
e como capacidade de discernir, distinguir entre o bem e 0 mal™. A instrugio quanto ao viver,

segundo a vontade de Deus aparece como ydrd *°.

No Novo Testamento as palavras ensinar e aprender se diferenciam: didasko significando
ensinar denota a comunicagao de Deus baseada na interpretagdo da Lei, com objetivo de promogao
a obediéncia a Deus e ndo o desenvolvimento das capacidades dos alunos. A palavra didasko
aparece em dois sentidos. proclamagdo, pregacdo de Jesus, exposicdo da Lei e também de

transmissio de um corpo de doutrinas que deve ser dominado e depois conservado.

Stott (2001, p. 53) ressalta a necessidade tanto de ser apegado a Palavra fiel que ¢ segundo a
doutrina (didaqué), quanto de ser apto aensinar (didaktikos): um professor que sabe transmitir e que

tem o reto ensino.

"ycrsa8
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Aprender ¢ manthand, significando aprender a vontade de Deus ou dirigir atotalidade de sua
existéncia humana & vontade de Deus ', como quando transmitido por Jesus'®. Em Mt 11:29 vemos
gue s6 n’Ele se pode conhecer a vontade de Deus. Manthané aparece com menor fregiiéncia no NT
gue a expressio akouthein, que implica na marca do discipulado, num compromisso incondicional
com Jesus.

Jesus em suas ultimas palavras antes de sua ascensdo ordenou “fazer discipulos”, o que sem
duvida envolve o ensino, mas voltado ao guardar todas as coisas, o que implica obediéncia as suas
ordenancas. O discipulado, o seguir a Jesus envolve uma entrega, um sacrificio em obediéncia’®. O
papel do ensno na Igreja ¢ importantissimo uma vez que ndo se trata entdo simplesmente de
transmitir ou informar, mas visar transformagdo de vida, o que s6 é possivel num contexto de

aprendizagem significativa.
Contribuicoes da Psicologia da Aprendizagem

Na busca de leis gerais que definam a aprendizagem cientistas desenvolveram muitas
teorias, desde aquelas que valorizam as mudancas de comportamento observaveis, até aquelas que
entendem que o eixo principa do aprender é o pensar, o atribuir significados, ou seja, representar

mental mente arealidade.

Partindo do pressuposto de que nao ha ciéncia neutra e muito menos pratica humana neutra
no campo educacional, ndo devemos tomar nenhuma das teorias de aprendizagem como absoluta e,
utilizando discernimento, podemos identificar os pressupostos epistemologicos sobre os quais se

assentam e verificar se S3o aplicaveis a pratica do educador cristao.

Encontramos a primeira tentativa cientifica de estudar a aprendizagem oriunda da orientagao
naturalista e empirista: 0 associacionismo que resultou no behaviorismo ou comportamentalismo,
corrente que até hoje influencia mais do que ¢ admitido a pratica de professores. O associacionismo
buscou determinar os elementos basicos e irredutiveis do ato de aprender, encarando a
aprendizagem como a combinagao de elementos fundamentais, ligando idéias ou agdes na memoria.
(BIGGE, 1977).

O autor que deu inicio a esta corrente foi Herbart, fildsofo e professor aleméao (1776-1841),
para quem a mente seria completamente passiva, sem talentos naturais para produzir idéias, mas as

idéias teriam uma qualidade ativa e poderiam ter vida propria dentro da mente. Conhecida como

Ef 420, Cl 1.7
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teoria da apercepcao, ¢ um associacionismo mental dindmico baseado na premissa fundamental de
que ndo ha idéias inatas. Isto significa que a mente ¢ inteiramente uma questdo de contetido — ¢ um
composto de impressdes elementares reunidas por associagdo, que se forma quando os conteudos
apresentados de fora fazem certas associagdes ou conexdes com o conteudo pré-existente (BIGGE,
ibid). Estas afirmagdes nos mostram o seu carater empirista, que legitima a idéia de que o homem
nasce como um “tabula rasa’, vazio de conhecimentos € que o papel do educador ¢ transmitir
conhecimentos ja existentes. O conhecimento se da de fora para dentro, sendo que a fonte do saber

esta no meio a ser conhecido.

A concepgio associacionista influenciou cientistas mais recentes e conhecidos do publico
educador: Ivan Pavlov, John Watson, Thorndike e B.F. Skinner, representantes do
comportamentalismo. Fortemente marcados pela preocupacdo com a cientificidade, com o dado
diretamente observavel como fonte de verdade, partem do pressuposto que a aprendizagem pode ser
definida como mudanga de comportamento. Esta mudanga ¢ verificada de forma quantitativa, ou
sgja, de acordo com a mudanga na freqiiéncia de emissdo do comportamento desejado. Quem define
0 comportamento desgjado, a meta, é o professor, a quem cabe organizar os estimulos que levem ao
efeito ameado.

As leis da recompensa, do efeito, do exercicio, tdo conhecidas foram descobertas por estes
pesquisadores. O comportamento é fruto dos estimulos do meio: estimulos associam-se entre Si
condicionando reflexos (aprendizagem de sinais) e também por associagdo o agir do sujeito ¢

condicionado pela conseqiiéncia deste agir.

Nao podemos negar que o condicionamento existe tanto na vida humana como animal, mas
a guestio esta nas formas de explicar este fendmeno, bem como na falacia de reduzir o ser humano
a esta dimensdo de existir. Cabe lembrar que ndo foi proposito destes pesquisadores levantarem
guestdes de ordem metafisica ou axioldgica. Seu objetivo foi 0 de descrever da forma mais
cientifica possivel o que pode ser observado diretamente no comportamento humano, sem recorrer a
explicagdes subjetivistas, no zelo pela objetividade. Ainda assim ndo deixa de ser uma visdo

reducionista do homem.

A influéncia desta corrente pode ser observada em muitas praticas pedagogicas, tais como
premiar 0 aluno de varias formas, como utilizando “estrelas” que sdo expostas em murais e punir
comportamentos indesgjaveis com o objetivo de extingui-los. Mesmo o sistema de avaliagido
baseado em notas acaba se transformando mais em sistema de controle do que como forma de

avaliagdo de aprendizagem.



Esta ¢ a grande questdo: estd claro que o homem necessita de reconhecimento e aprovacao,
buscando o prazer e evitando a dor, mas o fator critico esta em se fazer disto uma ferramenta de
dominagao onde o professor detentor do saber ¢ da autoridade manipula seus alunos vistos como
Seres passivos e Nao pensantes, com pouco a contribuir para transformar a realidade. Os modelos
pedagogicos da escola tradicional e da tecnicista receberam muita influéncia desta abordagem, que
também norteou a metodologia de construgdo de planos de ensino, com objetivos e estratégias bem

definidas para alcanga-1os.

A aprendizagem, de modo geral, ndo é um produto final, acabado, como uma
solugdo pré-fabricada para determinado problema especifico. Quando a
aprendizagem é vista como produto final de um processo didatico, o aluno é
transformado num recipiente, um receptaculo a ser enchido pelo professor.

(CARVALHO, ibid, p.71).

Nao ¢ surpresa encontrar este modelo de ensino em ambientes de ensino cristdo onde
predomina uma visdo legalista, com uma no¢ao de homem que é pecador por natureza, com uma
natureza perigosa que precisa ser disciplinada e controlada. E um método que traz mudanga de
habitos e comportamentos, em fungdo de efeitos que eu chamaria de primarios no processo do
discipulado: medo da punigao e anseio pelo prémio pelas boas obras; no entanto ndo foi a isto que
Jesus se referiu quando na Grande Comissio utilizou a expressdo “guardar minhas palavras”. No
contexto da graga néo se trata de uma obediéncia cega por medo da punigdo, mas de uma rendi¢ao

por amor, que vai muito além deste modelo.

A rigidez destas posi¢oes nega a educagdo cristd o conhecimento biblico e a
experiéncia individual da fé em Jesus Cristo como processos de busca permanente,

numa palavra, na busca do verdadeiro aprendizado. (CARVALHO, p.86)

Se 0 avo da educagio cristd ¢ a transformagdo, fica claro que esta abordagem merece uma
Séria analise critica que auxilie O professor a superar 0 Senso comum presente na concepgao de que
ensinar ¢ transmitir conhecimento. Caberia averiguar se o ensino pela pura e simples transmissao ¢
eficaz, pois teriamos que ter assegurada a possibilidade de transformagdo pelo simples ouvir. NO
caso da educagio cristd, para que isto ocorresse far-se-ia necessario ouvir diretamente do Espirito
Santo que convence, 0 que uma por um lado ¢é afirmativa correta, mas de outro colocaria o educador

numa condi¢ao profética, de santificacdo tal que, encarnando a Verdade, convencesse.



Sabemos que em Jesus 0 ensino era pregagio d’Ele mesmo®. Em J 2:27 notamos que
agueles que recebem a ungio ndo necessitam de instrugdo, ja sabem a verdade®, pois o Espirito
Santo ¢ a fonte de todo o conhecimento®. Expor-nos as Escrituras e deixar que elas nos
transformem poderia nos fazer supor que o preparo do educador sgja dispensavel, pois seu modo de
ensinar, de ser e de agir ndo influenciariam sua exposic¢ao da Palavra.

Conhecer a Verdade que liberta é o primeiro passo para uma vida de conhecimento nafé. No
entanto Jesus nos ordena a ensinar o0 “guardar todas as coisas que Ele ensinou” e fica implicado que
0 homem tem um papel a desempenhar que vai além da simples transmissao.

Como uma oposi¢ao a0 modelo comportamentalista mecanicista surgiu outro que conta com
a simpatia de muitos educadores e moldou significativamente a chamada escola nova. Trata-se do
humanismo de Rogers, pesquisador oriundo do meio religioso protestante, mas que, af astando-se da
igregja, dedicou-se a0 estudo cientifico do homem. Constata-se em Rogers a influéncia do
racionalismo e do inatismo na convicgdo de que o homem traz ao nascer todo potencia que
necessita para se realizar.

Para ele todo ser humano traz dentro de si um potencial de auto-realizagdo e para que este
potencial se atualize ¢ preciso que encontre um ambiente de liberdade de ser e de se expressar, num
clima de aceitagdo incondicional, empatia e congruéncia. Saudavel seria o sujeito que se perceba
como realmente ¢ ¢ ndo como o mundo fez com que se veja.

O ensino deve ser entdao nao-diretivo, ou sga, o professor deve desempenhar o papel de
facilitador apresentando todas as op¢des num rico ambiente e permitir que o aluno faga suas
escolhas de tal forma que seu potencial se manifeste. O objetivo da educagdo tem em Rogers um
carater clinico e existencial, uma vez que seu alvo ¢ a felicidade da pessoa.

O ambiente de liberdade proposto por Rogers, com a postura de aceitagao, amor, empatia,
honestidade e transparéncia tem feito com que muitos religiosos apropriem-se de suas idéias sem
um exame acurado de seus pressupostos. A diferenca que faz entre a aprendizagem voltada apenas
para o intelecto e aquela que leva em conta a dimensio afetiva, ou seja, a aprendizagem experencial
também tem sido apresentada como ilustragdo da educacéo cristda (CARVALHO, p.76)

Perry Dowens, por exemplo, em sua obra Ensino e Crescimento retrata uma Vvisio inatista ou

apriorista qguando afirma que:

O que faz com que nos sejamos humanos, ndo é o ambiente, mas a genética, isto é, a
humanidade é uma questdo de estrutura “interna” e ndo uma questdo de onde ou

como nos fomos criados...

2 Champlin, Ibid, p.637.
213221
%2130 3.24 (cf Jo 14.25)
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Nesta abordagem a tarefa do educador, pai ou lider dos jovens ¢ criar um ambiente em que as

[PESSOAS pPOSssam Crescer:

Ndo ha nada que possamos fazer para mudar o padrdo de desenvolvimento. Nos
somos responsadveis por criar o ambiente que facilite a ordem natural de Deus e sua

intervengdo sobrenatural na vida de seu povo. (p.81)

Assim, Dowens define-se como um preformacionista, ou sgja, com a pressuposicao que os
estagios de desenvolvimento completo sdo inerentes ao individuo. O papel do professor ¢ permitir
gue o processo progrida de acordo com o seu curso normal, sem impedir nem apressa-lo. Sdo assim
desconsideradas tanto as influéncias do meio, o que minimiza o campo de a¢do da educacao, como

aatividade criadora do aluno.

A postura ndo-diretiva tem afinidades com a postura crista ao estabelecer a necessidade de
amor incondicional e empatia diante do outro, mas ¢ incompleta e inadequada, uma vez que 0
modelo de felicidade que apregoa encontra o fim no proprio homem; por outro lado, sua crenga na
atualizacao do potencial do homem exclui as conseqiiéncias da Queda, do pecado e a necessidade

do arrependimento para que 0 homem possa entdo caminhar em diregdo ao alvo.

Rogers tem sido citado, bem como a escola de Summerhill que se inspirou em suas idéias,
como motivo de critica a permissividade; tem por vezes sido citado como exemplo do
construtivismo que ¢ um grave erro e denota desconhecimento dos fundamentos epistemol dgicos de
ambas correntes bem como de seus desdobramentos pedagogicos.

Para chegarmos ao construtivismo ¢ interessante Citar ainda a chamada teoria de campo,
fundada no estruturalismo. Em contrapartida ao €lementarismo que via a realidade como soma de
partes, a teoria de campo, também conhecida como Gestalt, vé a realidade como um todo, uma
estrutura organizada. Considera que o homem nasce com estruturas perceptivas que lhe permitem
organizar os dados do mundo em todos significativos, indo da sincrese a sintese. A aprendizagem
por insight ¢ uma aprendizagem inteligente, interpretativa e integrativa, resultando numa

compreensio das relagdes existentes em uma situagao problematica. (CAMPOS, 1971)
Jean Piaget e o construtivismo

Partindo do enfoque estruturalista encontramos Jean Piaget (1896-1980). Biologo por
formagdo descreveu-se como psicologo e epistemologista e contribuiu tanto para a educagdo, como
psicologia e l6gica. Discutiu as questdes do conhecimento partindo de uma perspectiva empirica, no
sentido de observar e registrar os dados na busca da compreensio de como se da a evolugdo do

pensamento cientifico no homem. (BIGGE, ibid)
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Muitos quiseram |he atribuir o titulo de filésofo, ao qual recusava por se perceber mais como
um cientista que pretendia mais a verificagdo do que a especulagdo. Embora se sentisse atraido pela
filosofia e considerasse incompleto 0 homem que ndo passasse por ela afirmava que isto ndo
autorizava seu estatuto de verdade. (Piaget, 1983)

Aos que o chamavam de positivista, ou ainda, de relativista Piaget afirmava que nada tinha
contra os absolutos, e que se eles existissem certamente o encontraria nos fatos. Questionava seus
contemporaneos quanto aos métodos utilizados para encontrar a verdade na filosofia e metafisica,

especia mente aqueles que se dedicavam ao método historico-critico.

Criou a epistemologia genética, a qual procura descaracterizar como disciplina filosofica para
circunscrevé-la no dominio da ciéncia, uma vez que se afasta de toda especulagdo, estudando a
génese das estruturas e dos conceitos cientificos, tal como de fato se constituiram em cada uma das
Ciéncias e também porque busca desvendar através da observagdo e experimentagdo oS processos

fundamentais de formagio do conhecimento na crianga.

Quando Piaget comegou a formular suas idéias, nas décadas de 10 e 20 do século passado,
predominavam o empirismo e o inatismo. Mas, para ele, estas teorias nao eram suficientes para

explicar a origem do conhecimento.

Piaget superou os reducionismos do idealismo e do objetivismo empirista ao afirmar que o
conhecimento nao pode ser concebido como algo predeterminado nas estruturas internas do
individuo, pois estas resultam de uma construgdo efetiva ¢ continua, nem nos caracteres
preexistentes do objeto, pois estes so sdo conhecidos gragas a mediagdo necessaria dessas

estruturas:

...todo conhecimento comporta um aspecto de elaboragdo nova, e o grande
problema da epistemologia é o de conciliar esta criagdo de novidades com o duplo
fato de que, no terreno formal, elas se acompanham de necessidades tdo logo
elaboradas e de que, no plano de real, elas permitem a conquista da objetividade.

(Piaget, 1983)

Piaget descobriu que as estruturas mentais Sio universais ¢ que a maneira como um cientista
constréi o seu pensamento ¢ a mesma que um indio usa para construir a sua. Antes de Piaget
ninguém sabia o que se passava na cabega de uma crianga. Atualmente descobriu-se que a atividade
da crianga ¢ que cria o seu pensamento. Quando se fala em construgio fala-se de um processo de
assimilagdo e acomodag¢do mental dos dados nos esquemas existentes no sujeito, chamado por

Piaget de reequilibragao adaptativa.
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Isto significa que ndo ha um depositar de informagao dentro do sujeito, que como maquina
obedece ingenuamente e acriticamente a um comando da memoria, mas sim uma dimenséo ativa do
pensar que analisa, busca entender, usa conhecimentos disponiveis, processos de pensar disponiveis
para assimilar este novo conteiado, e se modifica, se transforma, acomoda seus esquemas interiores

de forma que compreenda este novo dado e transforme sua agao.

Para Piaget a epistemologia genética se propde a descobrir as diversas variedades de
conhecimento, desde as suas formas mais elementares, e seguir sua evolugio até os niveis seguintes,
mais ricos em compreensio e extensdo até o pensamento cientifico. Ao utilizar o termo génese
aplica-0 nao a um estado ou lugar original do conhecimento, mas a um processo onde tudo ¢é
O€nese, inclusive a elaboragdo de uma teoria nova; recuar a génese €, para ele, lembrar a existéncia
de uma construgdo indefinida e do fato de que para compreender suas razdes ou mecanismos ¢

preciso conhecer suas fases 0 maximo possivel.

Piaget afirma que nao ha duvida de que os objetos existem, e comportam estruturas que
existem também independentemente de nos, mas suas leis ndo podem ser conhecidas sendao pelas
nossas operagoes que lhes sio aplicados para este fim. NOS nos acercamos da realidade por
aproximagdes sucessivas, o que equivale a dizer que eles representam um limite jamais atingido.
Por outro lado parece para ele geneticamente evidente que toda construgdo elaborada supde

condi¢des internas prévias do sujeito.

O gue Piaget questiona nao ¢ se existe ou nao o real, mas como ele é construido na mente da
crianga. Embora valorizasse muito a predisposicdo organica e os processos de amadurecimento, o
gue fez com que muitos o classificassem como inatista, Piaget 0s vé como condicdo para a agéo, ¢
ndo a acdo em si como atualizagdo de uma predisposi¢do. Para Piaget isto tiraria o carater ativo do

sujeito e ainfluéncia do meio na constru¢dao do conhecimento. .

Trata-se de uma epistemologia que é naturalista, sem ser positivista, que poe em
evidéncia a atividade do sujeito sem ser idealista, que se apoia também no objeto
sem deixar de considerd-lo como um limite (Existente, portanto, independentemente
de nos, mas jamais completamente atingido) e que, sobretudo, vé no conhecimento

uma elaboragdo continua. (Piaget,1983)

Desde 0 nascimento, em que nao ha um sujeito consciente de si, nem objetos concebidos
como tais para este sujeito, e nem instrumentos invariantes de troca, o problema inicial do

conhecimento ¢ o de elaborar tais mediadores.
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Isto se da, para Piaget através da propria acdo com O aparecimento de novidades
incessantemente elaboradas (construgdes) contribuindo para a perspectiva construtivista conforme a
qual cada nova aprendizagem interage com a estrutura constituida pelas construgdes anteriores,
transformando e sendo transformadas pelas mesmas e que através de sucessivos estagios de
desenvolvimento movidos pelo diplice movimento de interiorizagdo e exterioriza¢do levam a que o

pensamento se liberte da agdo material e chegue ao pensamento formal do adulto.

Piaget considera-se interacionista, isto ¢, considera que a interagdo ativa sujeito-meio ¢
essencial, sendo que o conhecimento interpessoal emerge como subproduto do pensamento
operacional e da reciprocidade das relagdes pessoais. Segundo Piaget uma coisa s6 ¢ objeto de
conhecimento quando existe interagdo entre ela e o organismo cognitivo, que a constitui como
objeto (Furth, p.36).

A resposta de Piaget ao enfoque positivista, assim como a outras abordagens teoricas relativas
a natureza do conhecimento, ndo é polémica filoséfica, e sim o desafio do cientista. Abordou a
tarefa de pesquisar a natureza do conhecimento formulando a pergunta: De que modo se produz o
conhecimento?Através de que tipo de conhecimento uma dada estrutura de inteligéncia se prepara
historicamente? Sua abordagem bioldgica ao desenvolvimento ndo come¢a com um organismo
vazio, nem com 0 meio eventual do organismo maduro, € Sim com a ado adaptativa de um

0rganismo Vivo ao Seu Novo meio, através de construgdes sucessivas.

Fica claro ao estudar a obra de Piaget que seu interesse pela questdo do conhecimento esta
claramente divorciado do aspecto metafisico. Construindo um espago cientifico para a
epistemologia, até entdo dominio da filosofia, exclui a possibilidade de apontar no campo do

transcendente uma verdade revel ada absol uta, mesmo porque este nao foi o seu objetivo.

Embora tenha nascido e se desenvolvido em um lar protestante, seu projeto de trabalho ficou
claramente circunscrito no campo da ciéncia, buscando dados da realidade diretamente acessiveis
daforma mais rigorosa possivel, buscando sobrepujar o relativismo das interpretagoes dadas ao real
pelas diferentes correntes filosoficas de seu tempo, 0 que lhe valeu algumas criticas, apontando-o

como positivista. (Piaget, 1983).

Por outro lado, entre filosofos e tedlogos Piaget recebe criticas por apresentar o conhecimento
COMO uma construcao, em constante transformagdo o que iria, & primeira vista, contra a noc¢ao de

verdade absoluta, como a encontrada nas Escrituras, numa apologia ao rel ativismo.

Quando Piaget fala em relativismo esta se referindo ao conhecimento do ponto de vista da

crianca que esta em processo de desenvolvimento de sua inteligéncia, ou seja, a realidade apresenta
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constantemente a0 homem novos aspectos, novidades que provocam um desequilibrio em seus
esguemas mentais e dentro do processo adaptativo mudangas ocorrem nas hipdteses que constroi

paraexplicar o mundo. Dai ser provisoria, relativa.

Podemos concluir disso que ndo ¢ o real que € relativo, mas nosso conhecimento dele. Néo ¢ a
verdade das Escrituras que ¢ relativa, mas nosso conhecimento dela. Relativa porque parcial, pois

ndo pode abarca-la em sua totalidade e profundidade.

Nao ¢ o conteido do conhecimento (o conhecido) que ¢ o foco de seu estudo, mas os
processos inteligentes de que o homem se utiliza no ato de conhecer. Temos aqui entao levantada a

questdo da interpretagdo do real.

Conforme Lopes (2004) todo leitor ¢ um intérprete e ler ndo implica em entender. AS
condi¢des intelectivas do homem tém ai o seu papel. Para uma interpretacdo e compreensao
adequada ndo s6 das Escrituras, mas de todo o real que nos cerca, fazem-se necessarios requisitos
de natureza espiritual, bem como intelectual.

Da mesma maneira que nao se deve ter a pretensdo de tornar cientificos os estudos biblicos ou
fazé-los compativeis com o modelo cientifico da época, ndao se pode estudar o real apenas com um
olhar teologico. Assim fosse, todo conhecimento cientifico do homem teria de ser desconsiderado

como sendo de alguma valia.

Em fun¢ao da Queda, tanto educador como educando sdo seres incompletos, em continuo
processo de “se fazer”, aprendendo continuamente sobre o reino de Deus®. A consciéncia desta

condi¢ao faz com que o homem possa reconhecer seu estado de finitude e de dependéncia de Deus.

Seria entdo a idéia de constru¢do do conhecimento incompativel com a aprendizagem no

ambito da educagdo crista?

Para rgjeitar 0 construtivismo teriamos de pensar que nenhum outro saber ja instituido pelo
proprio homem, como a linguagem, a matematica e assim por diante, tém validade. Como se
tivéssemos de construir todo o saber novamente a cada dia. Fica claro ai que ¢ um erro de
compreensio do que se estd falando quando se fala em constru¢do. Falar em construcdo do
pensamento significa afirmar que aprender ndo ¢ memorizar, mas desenvolver novas maneiras de

pensar e ver areaidade.

% Mateus 11.29, Fp 4.9; 2Tim 3.14; 2 Co. 14-16; Ef 4.15; 1 Co 3.6; 1 Pe 2.2.
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Referindo-se aos métodos de ensino utilizados por Jesus (Mc 4.9,10) Sherron George afirma

gue examinar quer dizer ouvir, conhecer bem, pesquisar, analisar e investigar:

Esta aprendizagem exige reflexdo e relevancia, é um ensino profundo e pertinente.
Ndo ha mais memorizagdo sem significagdo. Ndo ha mais teoria abstrata e

irrelevante. O ensino se torna vida, descoberta pessoal e coletiva. (p.116)

O cotidiano favorece a construgdo de conceitos e a educagdo escolar necessita mediar esta

construgao. No entanto,

E sempre bom lembrar que o construtivismo ndo é uma teoria de ensino; é uma
matriz especifica de pensamento cientifico, na qual se sustenta a tese de que a teoria
do conhecimento deve lidar com o que é essencial no conhecimento para que o

sujeito adquira uma real experiéncia e ndo com a oposi¢do entre a realidade e o

conhecimento. (MAMEDE, 1997)

Ha alguns contrastes entre o construtivismo ¢ o ndo construtivismo que merecem destaque
(MACEDO, 1994): visdes ndo construtivistas valorizam a transmissdo, sendo a linguagem seu
maior instrumento; embora valorize a linguagem o construtivismo interessa-se pelas agdes do
sujeito que conhece: classificagdo, estabelecimento de relagdes que resgatam o sentido do que ¢

conhecido.

Uma visdo ndo construtivista opera por paradigmas, conhecimentos ja dados; a construtivista
opera por um trabalho constante de reconstitui¢do e tematizagdo. No paradigma tem-se um modelo
a ser reproduzido, enquanto na tematizacdo a exigéncia ¢ a demonstragdo, reconstituicdo e
transformagdo de ago ja sabido. No construtivismo o ensino comega pelo ouvir com o sujeito

desencadeando aquilo que ja possui como patriménio de sua conduta, como teoria de sua agéo.

As diversas teorias divergem nio s6 sobre a forma como o ser humano aprende, mas também
sobre 0s pressupostos quanto a possibilidade ou a impossibilidade de o homem mudar seu entorno,
indo de um extremo em que 0 homem ¢é um ser passivo a ser moldado até o outro em que ¢ tido
COmo um ser ativo que tem uma historia, imerso numa cultura e que ja traz um conhecimento, capaz

de mudar arealidade e ser transformado por ela.

A educagio cristd pode ser uma educagao problematizadora, ou seja, que estimule o pensar e
decidir diante da mudanca constante. Olhar para a realidade, examina-la acuradamente, criar e agir

traduzem um educar dinamico, onde teoria e pratica interligam-se continuamente®.

%17Ts5.21
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Neste contexto o professor tem um papel muito importante, ao contrario do que alguns criticos
do construtivismo apregoam. Cabe a ele o papel de mediador entre 0 aluno e 0 mundo da cultura.
Ha necessidade de superar a nogdo de que s6 o habito, a experiéncia e a imitagdo modelariam a

crianga, tornando-atal qual um adulto.

Ora, é obvio que o educador continua indispensavel, a titulo de animador para criar
as situagoes e construir os dispositivos de partida suscetiveis de apresentar
problemas uteis a crianga e, em seguida, organizar contra-exemplos que forcam a
reflexdo e obrigam o controle de solugoes mais precoces: o que se deseja é que o
mestre deixe de ser apenas um conferencista e estimule a pesquisa e esforgo, em lugar

de contentar-se em transmitir os problemas ja solucionados (Piaget, 1974, p.18)

Propor problemas leva o auno a buscar em suas estruturas cognitivas respostas e, diante do
desequilibrio provocado, desenvolver operagoes de pensamento em niveis de descentra¢do e
abstragdo cada vez mais crescente. NO construtivismo pensa-se dialeticamente, isto é, leva-se em
conta como 0 sujeito representa o objeto, este podendo ser interpretado de varios angulos. Um
mesmo objeto pode ser percebido de formas diferentes por diversas pessoas, assim como a mesma
pessoa pode interpretar o objeto de diversas maneiras, 0 que significa que a realidade esta em
continua transformacdo (NOGUEIRA, p.43).

Desta forma a troca e a coordenagdo de esforgos nos grupos, num ambiente co-Operativo,
atuam como ferramentas de emancipagio e deveriam ser mais valorizadas na educagdo crista. Neste
contexto o professor passa a aprender além de ensinar, ¢ o aluno a ensinar além de aprender.
Autoritarismo e dogmatismo do conteado sao superados. Nao se trata de uma anomia, auséncia de
regras, tipica de um clima permissivo. Pelo contrario, ha uma disciplina intelectual, com regras de
convivéncia visando o bem comum, que exige do professor uma autoridade baseada na

competéncia.

O professor compreende que o aluno so aprendera alguma coisa, isto é, construird
um conhecimento novo, se ele agir e problematizar a sua agdo... Para que o
conhecimento novo seja construido ¢ preciso que o aluno se aproprie ndo mais do
material, mas dos mecanismos intimos de suas acgbes sobre este material

(MIZUKAMI, 1990).

Na educacdo cristd trata-se de uma pedagogia relacional e ¢ no ambito das relagdes que o

homem se congtitui como tal, como parte de um Corpo, interligado e interdependente.
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Numa postura construtivista, o professor deve conhecer a Palavra, nao apenas para transmiti-
la, mas para analisia-la, discuti-la, identificar no relato o ponto correspondente ao pensamento do
aluno, para fazer perguntas inteligentes, formular hipoteses, analisar erros, refazer caminhos de
raciocinio e sistematizar quando necessario. Nao se trata de impor ou induzir respostas, mas trazer

perguntas que levem a pensar.

E preciso também que o professor analise o que aluno entende do que é lido. Neste contexto o
ambiente ndo ¢ de constante siléncio e contemplacdo, mas ¢é ruidoso, de troca e cheio de vida. Ha
um saber a ser ensinado, que sera reconstruido pelos alunos, e ndo copiado. Cabe a0 professor
resgatar o poder constitutivo de criador da agdo humana, umavez que ¢ a a¢ao que da significado as

COisas.

M estres eficientes auxiliam cada crente a encontrar seu proprio modo de agir em beneficio do

restante da Igreja **-. (grifo meu) Como? Mais umavez sendo o exemplo:%%: a humildade de Jesus é

para servir de exemplo para todos, na avidez de servir®’

... ndo se pode formar personalidades autonomas no dominio moral se por outro
lado o individuo é submetido a um constrangimento intelectual de tal ordem que
tenha de se limitar a aprender por imposicdo sem descobrir por si mesmo a
verdade: se ¢é passivo intelectualmente, ndo conseguiria ser livre

moralmente. ”(Piaget, 1973, p.68)

Conclui-se assm gue o educador nao ¢ um facilitador permissivo. Pelo contrario, ¢ um
mediador. Estas questdes sdo extremamente importantes no ensino cristao especialmente se
considerarmos que o professor deve inspirar o aluno, servindo-lhe de exemplo. Modelar tem aqui o
sentido de identificar-se com, e ndo de modelagem mecanica ou mera imitagdo, pois implica em

envolvimento emocional .

3% 13.17
%35 13.15
27 Mt 20.26-28; 1 Pe 2.12

18



Conclusiao

Desenvolver um pensar construtivista na educagao implica em poder ver as coisas de outro
modo, coordenar diferentes pontos de vista e poder ainda, nos criticar, ou sgja, nos analisar na
perspectiva de outra pessoa. Isto ndo significa que se esta relativizando a Palavra: significa que se
considera 0 homem como um ser inteligente que interpreta e que a0 comunicar, comunica a S
mesmo também. Serda que a Palavra ¢ totalmente independente de quem a 1€? Se assim
considerassemos teriamos de negar todo 0 processo de comunicagio e as caracteristicas daquele que

entraem contato com ela.

Ha possibilidade de aproximagdes do construtivismo de Piaget e a educagdo cristd uma vez
gue a sua produgio cientifica nos esclarece como se da o processo de conhecimento do homem em
suas diferentes fases resgatando o valor do pensamento e da inteligéncia conforme dotados por
Deus. Levando em conta 0 aspecto relacional da educagéo, niao poderiamos desconsiderar todas as
variaveis presentes neste ato, a ndo ser que pensassemos a educagdo como um ato neutro, onde o

gue o educador e 0 aluno pensam sobre 0 que ¢ ensinado ¢ irrelevante.

Palavras como autonomia, independéncia muitas vezes sdo mal interpretadas, como se
necessariamente representassem rebeldia ou insubmissio. A questdo ¢; insubmissdo a qué ou a
guem? No discipulado cristdo é necessaria a libertagdo do medo do poder humano para que o

discipulo se entregue voluntariamente ao senhorio de Cristo.

Professor e aluno devem buscar examinar tudo que possa lhes ser proveitoso naguilo que
Deus permite que sgja apreendido pelo homem em Sua criagdo, superando preconceitos € o senso

comum com vista a consciéncia critica, uma vez que o discernimento ¢ essencial ao

aperfeicoamento dos santos®-.

A responsabilidade do educador cristdo, portanto, ¢ repensar a sua pratica, identificar a
epistemol ogia subjacente a ela de tal forma que liberto da “amoldagem” do presente século, lembre-
se de quem realmente ¢ e assim possa fazé-10 junto a seus alunos ou discipulos®. Considero este um

processo de construgao.

BEf412

®Fp 48, Cl3.1,2
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